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LA PLATA, L

VISTO los Expedientes N™  H801-628 527/10 y  su
Agregado NY S801-658 52710 Alcance 1, lal ey Nacional oo Educacidn 26 28 v la
Ley Provincial de Educacion 13 688, y

CONSIDERANDO:

Clue 1o Ley de Lducacion Nacional N 26 206 establece
una nueva estructura para et Sistema Educalivo Nacional;

Que en su Articulo 46, establece gue la Educacion
Fermanente de Jovenes y Adulios ©s la modalidad destinada a garanuzar la
alfabetizacion y ol cumplimento de la obligatonedad escolar prevista en dicha ley, a
quienas no la hayan completado a la edad ostablecida roglamentaramenle v oa
hrindar posibilidades de educacian a lo largo de teda la vida;

Clue la Provincia de Buenos Aircs sanciono en ol ang
2007 la Ley Provincial de Bducacion N° 13 688 en consonanaia con la ey hacional
aludida y on ol Articulo 21 se determinan los niveles y modalidades del Sistema
Educative Prowvimaial:

Que la Ley Provincial de Cducacdn, en su Articulo 41,
determina que la Cducacion de Jdvenes, Adultos, Adultos Mayores es 1a modalidad,
que garantiza el derecho g la educacion a lo large do toda la vida, posibitando
cumplir ta chhgatoriedad escolar estipulada v la continuidad o la formacidn inlegeal:

Que la Direcoidon General de Cuetura v Educacion, a
fraves de la Dirccoion de Lducacion de Aduifos, progpooe nuevas formas de
alfabetizar v formar en los niveles obligatonos, adecuadzs a las demardas del
larmtorio bonacronue:

Que resulta nccosario, en todo 2| terntorio bonacrense,
proepiciar ofertas cducativas acordes a la realidad que viven ios jdvenes, adulios y

adultos mayores, que jerarquicen |os aprendizajes de los nivi: es obligatonos,
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(ue, por lratarse la FEducacion de Adultos de una
nodalidad, seginda Loy 13 688, debe tomarse como marcno de reforcncia el Diseno
Curncular de 125 Miveles Primario y Secundano;

Llue en tal sentido, {a meodalidad no desarrolla un disefo
curricular sino una propuesta curricular, adecuada a la poblacion destinataria.

Que. wniendo en cuenta la especificidad de la Educacion
de Adultos vy el nuevo paradigma que surge de las leves de educacion nacional W
srovincial, s nocesario desarrollar una propuesta curricular gue garantice calidad
cducativa y aprendizajes significativos para los alurmnos que asisten a la modalidad:

Que, siendo fa nueva estructura orgamzativa y curncular
de implemaontacdn gradual v progresiva v, hasta tanto se disefe la mencionada
propuestia curricular. es necasarno determinar comenidos minimos para las areas de
HMNsSenanza;

Que en virtud de la implementacion gradual v progresiva
de la estiuctura organizaliva y curricular se aprobaran en primar térming los
contenidos minirmos correspandientes a las areas de cnsofanza de Matematica,
Giencias  Socidles,  Ciencias  Naturales, Practicas de  Lenguaje.  debiendo
rcorporarse ern segundo téermino fos  contenidos  especificos de 1as  nuevas
zsignaturas Ingles, Artistica. Tecnalegias de la Comunicacifin:

Que aen ¢l periodo de transicidén la Diecoion General de
Cultura y Educacion, a través de la Subscoretaria de Educacion instrumentara las
ACCIONeS necesdrnias que asequren la implementacion, desarrollo v consolidacion de
la nueva estruclura organizativa y pedagogica para la Lducacion de Adultos, de
Apuigacien gradeal v progresiva;

Que para alcanzar los objetivos. se hace necesarnio
fEnefar un espacio de farmacion vy actuahzacion  docente especifico gue permita

alcanzar y conschdar los fines propuestos,
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Carresponde al Expedientes N° 5801-858.52710 v
su agregado N° 5801-658.527/10 Alcance 1
Que los contenidos mimmos de las areas de ensenfanza
de Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Practicas de Lenguaje han
sido tratados v aprobados por la Comision de Asuttos Tecnice FPedagogicos;
Que el Consgo General de Cultura y Educacion aprobo
el despacho de fa Comision de Asuntos Tecnico Pedagogicos en 5&si6n de fecha

1°-12-11  y aconseja el dictado del correspondiente acto resclutivo,

Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 69
nc. e} de la Ley 13688, resuita viable el dictado del perinente acto resolutivo;
Por ello

EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EGUCACION
RESUELVE - -

ARTICULO 1°. Aprobar los contenidos minimos para 1° v 2 ciclo de las areas de
ensenanza del Nivel Primario de Adultos —Matematica, Practicas del Lenguaje,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, que como Anexo Unico forma parc de Ia
presente Resclucion y consta de dieciocho (18) folios.

ARTICULO 2° Establecer gque e! actual 3er ciclo continuard sin modificaciones
durante 2012.

ARTICULO 3° Establecer que en 2013 se aplicard la estructura organizativa y
curricuilar en su totalidad.

ARTICULO 4°. La presente Resolucién sera refrendada por =l sefior Vicepresidente

1% del Consejo Gencral de Cultura v Educacion de este Grganismo.

ARTICULO 5°. Registrar esta Resolucion que sera desglosada para su archivo en la
Direccion de Coordinacion Administrativa, la que en su lugar agreqard Copia
autenticada de la misma; comunicar al Departamento Mesa General de Entradas y

salidas; notificar al Consejc General de Cultura v Educacion; a 12 Subsecretaria de
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Educacion; a a Direccidn Provincial de Educacion de Gestion Privada: a la Direccion
Provincial de Gestion Educativa: a la Direccién de Educacién de Adultos y a la

Direccion Centro de Documentacion e Investigacidn Educativa. Cumplido, archivar,
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ANEXO uﬁmwi

Contenidos Minimos Matematica

Fundamentacian

La matematica es el lenguaje de las Ciencias exactas y de la tecnslogia, y un componente
fundamental del acervo cultural contemporaneo De este modo, su aprendizaje permitiré a los
adultos desarrollar un pensamiento ordenado y creativo en la blisqueda de diversas estrategias
para aproximarse a la reabdad y en la resolucion de problemas, asi como la predigspos 2idn 3
sef criticos en |la seleccion, analisis y sintasie de la informacian.

Curante ! transcurse de su historia, la humanidad ha desarrollado ~orramientas que |z han
permitide mejorar enormemente su capacidad de manejar informacion, entre ellas s
matematica, un lenguaje especializade e ndispensable para lograr una mayor capacidas =n la
arganizacitn e interpretacion de informacian, ¥ para aumentar significativamenie la deteccion y
descripcién de regularidades presentes en la realidad.

Este curriculo posee entre otros. dos abjetivos fundamentales:

T. Qrientar a que los adultos adguieran, con lo aprendida en el nivel primario de forracion.
los canocimientos matematicos gque les permitan ampliar sus capacidades de organizar
y procesar informacion, de construir modelos de la realidad mas complejos v precisos,
de mejorar en la prediccion de consecuencias de diversas alternativas y en la loma de
decisiones.

2. Zanjar la distancia que generalmente existe entre el nivel primario y el nivel med o para
asi faciltar la posibilidad de que el estudiante adulta contineeé con sus estudics. Para
ello se ha incorporado, en el tercer nivel, un modulo que busca “enganchar” o zue se
viene trabajando, con tematicas tales como: numeros negativos, trigonometia vy
gcuaciones, temas de importangia central en el nivel de ensenanza media.

3. Lograr ademas que |os estudiantes adyuieran una actitud positiva hacia la materatica,
herramienta esencial para cualquier ciencia exacta, aprecianacala comn una disciplina
util, importante de aprender, que presenta desafios intercsantes, ¥ gue permite

desarrollar un pensamiento creativo, refiexiva v critico

L4238



A diferencia de o gue ocurre con 108 nifos que participan del nivel primaric de ensefianza, los
esturlantes gque asisten a la Educacion de Adultos han adquirido durante so vida conocimientos
vy habildades relacipnados a los saberes de las matematicas, creemos entonces que es
fundamental gue el conammento se construya en base g estos saberes adgquiridos, para o cual
g5 fundamental trabajar las diferentes lematicas sobre problemas de la vida cotidiana. No
obstarte, es fundamental ampliar, actualizar, prefundizar y ordenar tanto los conocimientos
como asus habilidades v, si €s el casg, corregirlas, en tanto los enormes avances cientificos y
tecrolomcos y la creciente competencia proveniente de ta gicbalizacion de la economia de este
nuevs milenio imponen dosafios nunca antes vistos en el dominio del lenguaje matematico. En
la corstruceicn del conocimiento se debe  hacer hincapig en ia "Madelacion matematica’,
process mediante en cual un problema particular se transforma al lenguaje matematica, se
resLelve con las herram entas de |la disciplina, y luego se entrega su respuesta en el contexto
que ~riginalmente se encontraba el problema. La transformacion de un problema al lenguaje
mater-alico mplica detectar en él [as variables fundamentales y gue parecen mas relevantes,
asi ~omeo las posibles relaciones entre ellas; este proceso implica, por lo general, realizar
supdsstos que permitan describir de manera simple v abordable el problema detectado. Ef
resu tado de este procesu €s la construccién de un "Modelo matematico” o la representacion
matzatica de un prohblemna

Las msoiones de "Modelz matematico™ v "Modelacion matematica” se tornan claves en este
contexin. Estas ideas de "modelado matematice” forman pare de |a manera en que I3
matematica se utiliza para abordar ¥ reselver situaciones complejas (problemas) con 1as gue
una porsona se enfrenta en su gquehacer diaric. Se espera fomentar 18 idea de modelo
matenatico, desde los mas simples como es el sistema de los Numeros Naturales que, entre
otras cosas. modela y s.sfemahza el problema de llevar & cuenta de una cierta cantidad de
nhjetes, hasta otros mas complejos que provengan de problemas reales y que reguieran la
intervencian de diversos contenidos estudiados para poder ser modelados y tratados a
cabaldad, Se pretende ademas que los estudiantes puedan llegar a comunicar, en farma clara
v prcoisa, hechos y relaciones perinentes a la disciplina en estudio. Esto se traduce en la
sisten-atizacion de conceptos, herramientas y estructuras malematicas efementales, de modo
Aue £%'en en mejores condiciones para describir regularidades v fendmenos simples que

encueiren a suU alredecdar
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For otro lado se pretende que los contenidos minimos obligatorios sean presentadig;=—=-"
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desarroliados vy trabajados en el aula de manera contextvalizada, de modo que sean
contenidos significativos para las alumnos vy alumnas, recurtiendo a la experiencia que eilos
traen &n relacion ¢on la matematica en su vida personal y cotidiana. Este Olimo punto es
importante dadoe que los estudiantes no son analfabetos matematicamente; por el contrarto,
durante su vida han desarrollado una serne de actividades en las cuales han tenido gque hacer
uso de la herramienta matematica. Este saber adquirido, en un contexto social, no 22 pueds
desconocer a la hora de la ensehanza, Es esencial aprovechar todo aguelld gque en su
experiencia de vida hayan podido aprender o intuir, de manera de fortalecer la autoestima, la
confianza en sl mismos y 2fianzar a idea que mediante un estudio sistemalico se pueden
desarrollar todas sus potencialidades

Se sugiere, ademas, complementar los cantenidos con comentarios histéricos que apunten a
conocer y comprender qué motivé la aparicidn de las ideas fundamentales que se presentan,
de modo de ampliar la comprension de las mismas y ayudar a que éstas adquieran mayor
sentido entre 1os estudianies, al entender comoe surgen y qué proiblemas se buscaba resolver,
Se sugiere también apoyarse, cuando sea posible y adecuadoe, en instrumentos de ayuda al
calculo, tales como calculadoras o software computacional, ya que estas nuevas herramientas
que forman parte de este nueve milenio s& hacen mprescindibles para seguir construyendo
congcimiento cientifico. Hoy dia es impensable hattar de ciencia sin hablar de infarmatica



Primer ¢i¢lo Segundo ciclo

Conjuntos »  Nomeros Naturales « (peraciones ¢on
NUMericos ¥ Sisternas NUMEericos, MNaturales (gjercicios
oparaciones asociados a formas combinados)
de medir, que fuersn + Racionales positivas:
apareciends no solo Fracciones , Divigibilidad,
en nuestra cuftura, equivalencias entre
« El sistema decimal expresiones fraccionarias
lectura y escrtura de y decimales
diversas cantidades. s Numeros Primos
= Qperaciones ffaciorizacion}

elementales con
Maturales {suma,
resta muttiplicacidn y
divisign enlara).

+» Racionales positivos

Geometria » Figuras simples: + Manejo del compas
cuadrados, = Paralelismo y
rectangulos, perpendicularidad
trigngulos. #« Transportadar

» Figuras compuesias
por otras figuras
simples _

Medida = Medidas de tiempao.
=  Medidas de masa.

Escalas

4423

.
- .
[T
.
B oer



Dueccidn faner 2 Buanos Alres
GuHaray Educaclon 'ia rrovincia

Corresponde al Expediente N2 0658 327710 v
su Agregado Alcance 1

Contenidos Minimos de Practicas del Lenguaje /-~
Educacion Permansente de Jovenes, Adultos y Adultos Mayores

Practicas del Lenguaje
Fundamentacion

El ienguaje es el signo determinants: de la candicion humana, por €l nos autodefinimos y nos
relacionamos con nuestros pares y con el contexio social al que perienecemaos.
La lengua identiica a |la sociedad en la que se produce, y contribaye, segun el cortoxto, &
determinar sus caracteristicas y a posibilitar ia comunicacicn y ef intercambio.
La lengua, manifestacion coman de un determinado espacio socio-cultural, acompana al sujeto
en su crecimiento y desarrollo psicofisico, en un procesg constante y recurrente de
enriguecimiento y expansion, que se fortalece en el ambito educativo. En este contexto, las
practicas del lenguaje se vuelven relevantes ya que se conslituyen como objeto de ensefanza
y cobran sentido en una “practica” con otros.
El adulto no alfabetizado © el que ha pasado interrumpidamente por algan estadio de la
escolaridad, posee un bagaje linglistico particular, propio de su procedencia social y coltural y
de [as experiencias €n las cuaies ha cobrado sentido la comunicacion de algin tipo. Por o
tanto, la educacion de jvenes y adultos debera considerar os saberes que posee el adulto v
realizar propuestas educativas significativas en donde leer, escribir ¥y comunicarse sea un
ajercicio contextualizado.
En este sentido, las practicas del| lenguaje se inscriben en el sujeto en  procesos de
apropiacion que las constituyen comao:
« un saber primaria, cuye process de adquisicion empieza con el nacimiento y se
desarrolla en relacién al contexto socio-culiural;
« un saber comuan al entorno: familia, sociedad, escueia, con particularidades propias de
cada ambiig;
* un saber compartide por gl educador y el educando con un diferente grado de
apropiacion;

+ un saber insoslayablae cuya transversalidad toca todos los campos del conocimicnto.



En consecuencia, 1a escuela debe tener en cuenta la realidad lingilistica social de procedencia
de los educandos, ¥ & la vez, considerar que la lengua se manifiesta en forma singuiar, Esta
singularidad es 1a que les permitira trascender su propio medio al ponerse en contacto con las
obras literarias y otras practicas del lenguaje situadas.

FPor otra parte -atendiendo al Marco General de Politica Curricular de 1a Provincia de Buenos
Aires-, la concepceidn relacional del sujeto pedagbgico implica el vinculo entre educadores y
educandos, en una relacion mediada por el curriculum "gue otarga al vinculo su especificidad
pedagogica y el que da lugar a los procesos de ensefianza y de aprendizaje.”

Ensenar lengua es entonces, atender al aprendizaje y la apropiacidn no sdlo de la lecto-
escritLra sino tambign de todo lo que el sujeta pone en accién medianie el lenguaje; favorecer
el dominia de las competencias mediante el uso y & reflexion, para lograr un sujeto auténomo
que esie capacitade para la interaccidn, fa recepcion y |la producciéon de hechos y texfos
linglisticos.

Se trala de hacer dei aprendizaje de la lengua una tarea efecliva, necesaria, dinamics,
atractiva, placentera, de exploracion, reconocimiento y adquisicisn creativa y sistematica.

Las situaciones comunicativas creadas o recreadas en la escuela, como respuesta a
necesidades auténticas, movilizan a los educandes en su situacion protagnica de productores
o reccotores de mensajes significativas, ¥ generan proyectos de accion que establecen la
intenyencion de la ensenanza,

En este procesa de apropiacidn de |a lengua, el educador cobra un lugar relevante al
estabiecer relaciones con los saberes previos y futuros, atendiendo al contexto linglistica y en
la buscueda de técnicas, estrategias, recursas y materiales mas adecuados para el desarrollo
del proceso de ensefiarza y de aprendizaje. la complejizacién progresiva de los saberes
linglisticos y {a evaluacion.

El intercambio de mensajes linglisticos se produce a través de la oralidad y |la escritura. Los
difereries discursos, narrativo, explicative, conversacionaf, argumentativo, descriptive, poético,
instruccional; las distintas tipologlas textuales: ficcionales, no ficcionales, medisticos; la gran
variedad de generos discursivos; todos se mantfiestan en formma oral o escrita, en y por |a
lengua. El educador se encuentra con este vasto campo de accidon cuando debe concretar sus
propuestas de ensenanza.

For otra parte debe atender también 2 la diversidad de variedades v registros linglisticos gue
la heterogeneidad de la poblacidn le& presenta a partir de las migraciones internas v externas.
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ivwccitn Gl o Busnos Alres
Cattura y Educacién G/ x rrovincia

Corresponde al Zxpediente N2 0,658 527710 y

sy Agregado & capre 1
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debe responder & las exigencias del momento histdrico, facilitando la comprension de los
miltiples |enguajes generados por los cambios collurales vy echalogicos. Los texios
tradicionales se ven acompanados por innovadores formatos textuales, tratamientos especiales
de fa imagen incarporada a los textos, distintas formas de simbolizacion, lo gue fleva a la
hecesidad de generar situacicnes comunicativas que presenten y aborden la realidad del
entorno, valiéndose de procedimientos gue comprometan lo verbal, lo grafico, lo visual, lo
SONOra.

Se trata de formar un lector capaz de integrar informaciones diversas, distintas manifestaciones
de la expresion, cuya competencia otorgue significado a lo que lee y le permita interpretarlo
criticamente.

Si bien no puede precisarse cuando se inicia la alfabetizacion, tampoco es posible marcar e
punto de llegada. Es un proceso en el gue |a interpretacion y produccion de los multifaceticos y
cambiantes textos sociales s& van complejizando en la adquisicion de nuevas competencias y
nuevas estrategias y también con la apertura a nuevos accesos de la nasgueda de informacién
y a diferentes maneras de registrarla.

Alfabetizarse es llegar a dominar la cormprension lectora, los usos de la lengua escrita, 13
lengua oral en variados contextos comunicatives a través del conocimiants v la practica de las
normas regquladoras de los intercambios sociales y la reflexion siztematica sobre el gropio
lenguaje v el de {os otros.

Es imprescindible entonces, que |a escuela realice la inmersian del educando en un mundo
lingiistico con variados formatos textuales y portadores de texto: libros de imégenes vy lexlos,
de cuentos, de poemas, de informacion cientifica, diccionarios, enciclopedias, recetarios,
folletos, revistas, penddicos, afiches, carteles, etiquetas, volantes, y todos los textos cue se
producen en el entomo socio-cultural.

Con respecto a la lengua oral v la lengua escrita, es conveniente sedalar sus diferencias. La
iengua escnta no es simplemente el reflejo grafico de la orai; presenta su especificidac en la
estructura, la eleccion léxica, la contexiualizacion.

Todos los jovenes y adultos, como ya se ha dicho, cualquiera sea su procedencia o el contexto
sacio-cUitural en el gue actdan, conocen y frecuentan distintas producciones escritas. Sin
embarge, no todos acceden simultaneamente al mismo nivel de apropiacion, sino gue cada
uno Se Inscribg en su propio praceso.

4423
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Las diferentes situaciones comunicativas que se presantan en cada ciclo comprometen
distintos contenides especificos ¥y de ofrags dreas, puesto que en su realizacidn se
iferrelacionan la oralidad. la lectura y |2 reflexién acerca de los hechos del ienguaje.

Toda actividad en |las praclicas del lenguaje, cualquiera sea su focalizacion, incluye la gorafidad
y tambien la lectura, a partir de la apreciacion del esarito.

En el Primer Ciclo de la cnsefanza de Javenes, adulios v adultos mayores, el intercambio oral
&5 priontario en el reconncimienta de fas problematicas pariculares con respecto al grado de
apropiacion linglistica,

El usc de la lengua oral no chedece a simples mecanismos imitativos o reproductores. Es |a
puesta en acto del lenguaje, mherente al ser humano, por el que se descubre, se construye y
se afirma |a identidad. A partir de alll, el habla vehiculiza los afectos, |1as dependencias, las
imposiciones, las relaciones mas o menos conflictivas o felices del entomo, can el entorng y
sUs actores.

La cralidad aparece como la forma de o cotidiano, inmediato vy espontaneo. Es 1a primera
instancia de apropiacidn de la Lengua, por 1o que su adquisicion y dominio se presentan
estrechamente vinculados con el entorno familiar ¥ sociocultural de pertengncia. A la vez, es
forma de manifestacion en circunstancias y ambitos de mayor nivel de formalidad y
compromiso social, cultural y laboral. Es también, ka via de expresion de los medios masivos de
comunicacidn, especialmente |a radio.

S5e vincula ademas, estrechamente, con resortes expresivos tales como el gesto, i ademan, el
movimiento corporal, [a entonacion, las pausas, la intensidad de la voz

El aprendizaje de la fengua oral es espontaneo ¥ su uso 25 universal.

La lengua oral se constituye en fonemas que se suceden en el tiempo. Su recepcidon es
mstantanea y no puede ser pospuesta o repetida salvo que se realice una grabacion. fmplica
tambign |a réplica inmediata, oportuna y pertinente, [a interpretacion y adecuacidn a las
multiples sefiales que se reciben en forma simultanea.

Hablar y escuchar se producen en la misma situacién comunicativa a traveés del emisor y el
receptar gue companen €l entorno. €s muy importante la actitud cooperativa del receptor que
contribuye a la modificacion del mensaje si 25 necesario, para que se cumgpla cabalmente |a

somunicacian.
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Los recursas y estrategias utilizados por los hablantes &n los intercambios arales van ﬂa::jdg_ia_' f_g
ruptura de fa sintaxis al usa de diferentes registros, al emplec de sobreentendidos vy a ver.es_ag
repeticionas, redundancias, exclamaciones, para intensificar los significados.

La expresion oral no solo €s un valioso instrumento de comunicacidn para el docente de
jovenes, adultos y adultos mayores, sino gue ademas es un cstimule permanernte de
aprendizaje. De ahl la necesidad de crear situaciones de habla y de escucha que comprometan
al educando con los medios expresivos que posea en vias 8 su enniquecimiento.

Ademas, si se consideran los cuatro campos de aplicacion del aprendizaje significalvo:
subjetivo, comunitario, formativo, [abeoral, el dominio de los actos de habla v de fos actos de
escucha es componente fundamental del desarrollo arménico de cada individeo, permitiéndole
su integracion y participacion activa en la sccigdad a la que pertenece comg factor, 2 veces
decisivo, para su habilitacion en al mundo académico y faboral,

El educador propicia a diarto la escucha y comprensidn de distintos tipas de discursos
presenciales y mediaticos, en los que implicila o explicitamente interviene lo paralingiistizo. En
la conversacion, dialogo y entrevista entre intérlocutores y destinatanas, se podra cbhsenvar la
adecuacion del registro a la situacion comunicativa, las formulas sociales 8 emplear tales como
saludo, agradecimiento, pedido de ayuda, eic. La uilizacion de los comporentes
paralinglisticos en el discurse se presenta en situaciones camunicativas espontaneas y en
otras, en las que las acciones responden a esquemas previos como an la interpretacion de
textos dramaticos - teatro, titeres, marionetas, ademdas de la dramatizacion de situzciocnes
cotidianas y ficgionales-.

En el campo de las practicas del lenguaje, se han impugsto estrategias operativas enmarcadas
en situaciongs generadas en un aula donde el docente ya no es un interlocutor Onico. Puede
actuar comg parlicipe y abservadar de la resolucion de mualtiples propuestas de comunizacion
de los alumnos entre si, con la comunidad escolar o en el entorno familiar y social.

En cuanto a la evaluacion del! habla y de |a escucha-nos referimos a la evaluacion formativa- el
docente puede registrar las actitudes y acciones de los educandos cuando son producicres o
receptores de mensajes orales o audiovisuales en presencia del intérprete o mediatizados. 5e
puede recabar informacion cuando los alumnos se disponen a escuchar uma narracion,
mientras lo hacen, si despuds se les requiere una sintesis expositiva; coando escuchan una
axposicion por parte del docente ¢ de sus pares, discursos en fiestas escolares ¢ en GCasiones
especiales, en el aula o fuera de ella, durante |a asistencia a una representacion teatral ¢ a la
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exhibicion de una pelicula, video o proagrama telavisive vy su postenor comentano, como

audiencia de un programa radial, entre otras situaciones,

El educador determina los aspectos por evaluar y construye el instrumento adecuado,
Asimismo anota en el regisiro anecddtico, las observaciones ocasionales.

Sostenemos la concepcion de la lectura como un proceso interactivo, en el que texto y lector se
comprometen y determinan mutuamente: el texto se ofrece al lector con todo el poder de sus
simbolos y sefiales de significacion: indica, sugiere, apela, convoedca, proponiendo caminos para
su aborgaje. El lector se dispone a [a lectura y para ello pone en juego sus competencias
lingitislica, pragmatica. cultural, la afectividad y la intencion que |le permitirAn construir el
significadn, interpretarlo y dotarlo de su propia mirada. Esa construccion de significado

obedoce a un proceso complejo que se alimenta con su reiteracidn: "a [eer se aprende

leyendo".

La superficie de un texic presenta elementos expresivos que el destinatano debe mtarpretar.

El destinatario-lector percibe € interpreta escs elementas explicitos o implicitos y coopera con
su propia competencia. para actuatizartes, hacerlos presentes en el acto de construccion del
significado.

El textoc con las anticipaciones que le permite el paratexto, le proporciona indicios para |a
prediccian, la inferencia. la comprobacidn, ia seleccidn. La dinamica de estas acciones
mantiene al lector vinculado y comprometido con [a lectura.

l.a lectura se realiza cotidianamente con miltiples intenciones y sobre infinidad de referentes,
por lo tanto resulta inadecuado pensar gue su tratamiento debe himitarse al drea de |as
Practicas del Lenguaje. Su practica y sistematizacian debe ser abordada desde todas las areas
en |los diferentes ciclos escolares. Cada una de ellas tiene sus propions discursos que en los
textos escritos requieren estrategias de lectura especificas, en sitvaciones significativas. Para
ello, nada mas aportuna gue el contexto del 4rea en el que los temas se abordan y desarrollan.
Por supuesta, esto no invalida al area de las Practicas del Lenguaje pero debe considerar los
textos especlficos de las demas.

Los textos utilizadas para el trabajo en el aula deben ser significativos, vigentes, de circulacion

sociai y pertinente al cootexto. Sus portadores deben ser utilizados por los alumnos en
situaciones comunicativas diversas, cotidianas, de distinto grado de formalidad.

La propuesta lectore ro puede limitarse al libro del texto o de “lectura" ese material

tradicionalmente ha crientade el programa, fijado las opciones de lectura, ha organizado |a
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verdaderos actores del acto educative {(educandoz y educadores), al desconocer las
numerpsas posibilidades de interaccion con el objeto de aprendizaje y las incontables
circunstancias en las que esas acciones se producen.

La escuela debe dar cabida a todos las portadores de textos escritos de circulacion social,
desde el libro en diferentes modsalidades {generalmente lterarios o cientificos} hasta cartas,
esquelas, postales, follstos, afiches, caneles, murafes, peridgdices, revistas, recetanos,
instructivos, diccionanos, enciclopedias y tantas ofros. Y en [a actualidad los programas
multimedia. cuya lectura se enriguece con la combinacion de imagen, movimiento y sonida, que
el usuario puede administrar a voluntad.

La exploracion de estos programas motiva situaciones de lectura vanadas, las enciclopedias,
las instrucciones de fos programas recreativos, la informacion retrospectiva ofrecida por diarios
y revistas, entre otros, constituyen un espacio para escuchar y leer, vinculando ambas
posibilidades (&l repontaje oral v su version escrita, por ejemplo].

Independientements de la disponibilidad de estos medios en |as &scuelas, es necesany su
reconocimients como una realidad gque incide en las practicas de lectura y escntura y ofrece
posibilidades de aplicacion en la tarea del aula.

La condicion humana se determina por el lenguaje. La escritura es |a materializacion del
languaje. Se dird que también lo es la palabra hablada, & sonido del lenguaje, s55io Que en fa
escritura ha depositado el hambre sus creencias, sus convicciones, sus determinaciones, sus
suefios, sUs iNvenciones comao resenvorio gue puede vencer al iempo.

La escuela es depositaria del mandate de la sociedad al destacarla en su  funcidn
alfabetizadora. Todos los aspectos que hacen a la lectura v la escrilura aparecen como
contenidos proritanos y su abordaje, conocimtento y apropiacian, coma propdsitos inic ales y
finales. El anaiisis de las siluaciones de escritura: qué se escribg, para que, para quign, coma
se escribe; la consideracion del proceso de escritura para la construccion del escrito, forman
parte de la reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la iengua escrita. Cuando el
educande accede a la escritura, se pone en caming para dominar no silo aspectos referentes a
procesos cognitves, de seleccidén y organizacion de la informacion y jerarquizacion de las deas
sing, tambign oiros, mecdnicos yo motrices {de la forma y equilibric de las lei-as, la
presentacion y distribucion de la escritura en el papel). Asimismo, la posibilidad de |a
reescritura, hasta alcanzar la forma final del escrito, propicia la revisidn, la rectificacion, Ja
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confirmacian.

La escritura es un trabajo que requiere una preparacion de los materiales, una planificacién, un
esquemna mental previo al texto, un proceso de realizacién en borradores gue permite un
transito de ida y vuelta entre los distintos procesos, la consideracion del lector posible y e
destino final del texto.

La revision del ascrito lleva muchas veces a la reescritura hasta comprebar la adecuacion del
producta a fo esperado.

La evaluacion de las producciones por parte del docente tendra en cuenia todas las acciones
desarrolladas durante el proceso de planificacion del escrito, la textualizacion {(puesta en texto)
¥ la revision.

Tambien han de considerarse, logicamente, |[as versiones finales de los textos. Dicha
observacidn puede realizarse desde |la perspectiva del aprendizaje de estrategras y procesos
de composicion.

{Observando a la escritura como proceso y resultado, las acciones gque se desarrollen en el aufa
¥ &n la institucion permitiran apreciar si propician € conocimienta basico del codigo; el
conocimignio de los tipns de textos de circulacion social; la escritura como instrumento y
herramienta para buscar, organizar, registrar ¥y comunicar informacion, la escritura en su
procesc de preparacian. esquemas iniciales, lecturas y relecturas, borradores, reescritura y
puesta en pagina.

Ademas, el educador contribuira a desarroilar ia escritura en g escuela comeo tarea diaria y
sostenida; la relacion y vinculacidn entre escritura y lectura; la incorporacian de la nomativa en
los provectos de escritura.

La reflexion sobre los hechos del lenguaje, gue debe tener lugar cuando los alumnos [een,
escribcn, hablan y escuchan no puede obviarse cormo criteno para |la observacidn, 2n el
praceso de la ensefanza vy del aprendizaje y durante todas las acciones linglisticas, cualquiera
s&a 3u focalizacion.

Es indspensable tambien la ohservacién de estrategias y procesos por parte del docente,
puesta que atiende a |a correspondencia entre lo ensefiado y o evaluable y muestra ia
responsabilidad del ensedante. &l observar la relacion entre proceso y resultado, el docente
debe reflexionar acerca de sus proptas intervenciones. Asl. no solo las actitudes de los

alurmnos sino también las suyas debsn considerarse en su evaluacian.
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Sin duda, la evaluacion del proceso vy &n proceso de [a escritura s irdispensabie para Ilé“gjhmw o
la evaluacion del texto producido.
En la mayoria de los casos la evatuacidn de |2 produccion escrita se ¢entra en gf texic comg
producta. Sin embargo, la multiplicidad de los aspectos evaluables hace dificil y compleja la
evaluacién, sobre todo a la hora de precisar |os critenas de calidad.
Por zllo, con respecto al contenido se tendra en cuenta; amplitud, rigueza, profundudad v
precision de las ideas: organizacién y presentacion del contenido; estructura del texto v de las
vmdades que lo componen; &l estilo y adecuacion del registro a la audiencia y a la hinalidaci;
seleccion léxica y sintactica; aspectos morfolégicos y sintacticos; lexco, correccion y variedad,
priicgrafia; puesta en pagina.
Asimismp, para evaluar la estructura textual, se hace necesario &lcgir los procedimientos en
funcign del tipo de textos {expresivos, descripiives, explicativos, argumentativos, narrativos).
La cohesidn vy la coherencia son factores indispensables a tenec en cuenta al evaluar |a
estructura textual organizacion logica y cronolégica del discurso progresién fematica;
coneciores; relaciones morfosintacticas.
La problematica que presanta la ortografia es una de las mas seras que enfrenta la ezcuela.
Sus causas son mualtiples. Es imprescindible entonces que la escuela recupere su papel
protagonico en este terma, puasto que se constituye en el ambito propicio para el conocimiento
y la adguisicion del sistema de la lengua, con SUs CONVENCIones, SUS pracisiones. sus
mprecisiones y su infindta capacidad de creacidon de nuevos mensajes y combinaciones,
acompafiando a la nerma que faciita ta comprension y [a comunicacian,
l.a solucidn de los problemas ortegraficos no se centra en la memerizacign de las reglas, en
tas largas listas de palabras con dificultades similares o en la correccian exclusiva del docente,
Solo una practica constante y sostenida de |2 lectura ¥ la escritura, |3 consulta a diccionarios,
lexicones, fibras de texts, al docente, a los pares, fa frecuentacicn visual y auditiva de las
palabras con mayores dificultades en texto y en contexto, la cosvaluacidn v la autoevaluacion,
permitiran el avance en gl proceso de adquisicion de |2 ortografis. La toma de conciencia del
adulto con respecto a la importancia del dominio del codigo ertografico para la comprension del
texto, facilitara su spropiacion. La biblioteca de |la sala y del aula con la intervencion del
docente, aportara los elementos necesarios para facilitar las actividades de exploracion y

reconocimiento,
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Numerssos son Ios reécurses a los que puede acudir el docente para favorecer el daminio
ortografico. Todo lo que contribuya a fijar las convenciones ortogréficas deber ser acompanado
por la comprension y fa reflexion, nunca debe convertirse en una tarea rmecanica.

Por otra parte, la ortografia es solo un aspectio y no el mas importante de los gue comprometen
la ensefanza y el aprendizaje de la fengua. Sin embargo, es necesaria su apropiacion para
alcanzar la competencia linglistica y lograr autonomia en la regulacién de [a escritura. Si bien
le compete especlficamente al area de fa Practicas del Lenguaje, [a preocupacion por la
ortografia debe ser compartida por todas las areas en acverdo institucional.

Ademas de la evaluacian por parte del docente, es necesario posibilitar la autoevaluacion del
alumno, es decir que, ayedado por una guia dei docente {que pudo haber sido construida en
conjurta), el alumng puede ir revisands su fexto, ¥ -en conocimiento de los aspecios
ponderables-. comentarles vy autocorregirios. Esto o llevara a adguirir independencia y
autoncrmia para regular sus producciones e intervenciones ingiisticas.

Cabe nsislir en gue el texto es el resultado del entrecruzamiento funcional de todos |os
aspectos comprometidos en su construccidn: inglfsticos, discursivos, textuales y pragmaticos,
Par eilo, el docente debe contar con instrumentos que e permitan realizar una ponderacidn
integral e integradaora. Evaluar y calificar un solo aspecto, aunque resulte el mas evidente z la
primeara lectura, como pueden serlo |a sintaxis o 1a ottografia, no seria perfinente para €l tipo de
aprendizaje que se sustenta.

For otra parte, es necesario tener en cuenta que la accion sistematica del aula impone 2 ia
evaluacion una secuencia acorde con o enunciado en [os proyectos de aula e institucional. Asi,
por ejemplo, si el prayvecto pretende la produccidn de narraciones fantasticas, la lectura del
docents (como evaluador v desde el lugar del destinatario) buscara, primeramente, constatar la
estructura narrativa, la arganizacion textual con ks mecanismos de cohesion y coherencia vy, a
partir de alll, los procedimisntos funcionales, lexicales, discursivos, etc., empleados para
producir el efecto deseado, y todos los aspectas concemientes a la nomativa.

En la instancia de evaluacidn inicial, en process v de produccion, los instrumentos utilizados
por el docente deben responder a la concepcidn globalizadora anteriormente expuesta, pero
con un criterio selectivo de los aspectos por avaluar.

la ponderacidn de cada uno de estos aspectos contemplara el equilibric de las partes, de

manera tal que el trabajo de un alumno no sea totalmente desestimado, por ejemplo, por la

ortografia.

g . ‘i.

s
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Las actividades evaluativas pueden focalizarse en algun aspecto, pero no deben islasse del -
proceso. que — a través de sus registros- ofrece al docente materiales para la pundﬂraﬁ:tli:'mﬁ' |
Ciertamente, tampoco debe desestimarse el resultado final, para €l conocimiento de aviertos y
dificultades del alumno.

En general, la evaluaciin debe ser planificada, asi como deben sarlo las actividaces de
escritura. Si bien éstas se imponen, a veces, como corolario de una tarea de otras arcas, su
redlizacion debe sequir los pasos del proceso reileradamente senalados (preparacion,
textualizacion, revision), para que el alumno de cualquier nivel se comprometa a traves de la
intencion, con el proyecito que ha surgido de conforrmidad con el grupg, por sugerencia del
docente, de si mismo o de algung de sus pares.

Por Oitima, si bien cabria ocuparse de otros aspactos gue hacen a la dindmica de reaiizacion
en &l aula de las Practicas defl Lenguaje, es necesario reiterar [a importancia de La Literatura,
como abjeto de estudio especifico del area,

Es imprescindible la frecuentacion en ¢lase y fuera de ella, de la diversidad de generos, en
obras clasicas y conternporaneas ( regionales, nacionales y universales) que contemzien la
frecuentacion de textos de literatura tradicional y de autor, de distintos géneras y procedencias
que reflejen el patrimonio cultural propio y de otras latitudes; la apreciacion placentera de la
poesia clasica y contermporanea y sus diversas rnodalidades; exploracion y valoracion de
textos literarios narrativos, poéticos y teatrales y reconocimiento de sus aspectos formales,
para llegar a 1a produccion de la propia escritura,

La permanente interaccién con textos literarios completos v complejos. prepara al educando, fo
dota de un acerve cultural gue contribuye al desarrgllo del espintu critico, a la autonomia para
fas elecciones estélicas y propicia [a regulacion de sus propias creaciones.

La Tecnolpgia proporcionsa sus aportes con respecta 3 la lectura de los medios, cuando se
realizan transformaciones de obras literarias y el uso de |a multimedia, para la frecuentacicn de
gutores y obras y tambi&n para el conocimiento del contexto socio-cultural de donde procaden.
El aula de las Practicas del lenguaje debe interactuar ¢con otros lenguajes, interrelacionarse con
las demas areas y viabilizar la creatividad de los alumnos. Es importante hacer de |z clase un
espacio para la recepcion, la produccién v la reflexion, con placer, alegria, libertad y

responsabilidad.
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Las Practicas del Lenguaje en tormo a fa Literatura

Leer escuchar
lear y
comentar
diversidad de
obtiras literarias

Leer, -
ascuchan leer

y comentar
reflexionando

sahre [os

ganeros, los .
autares, v los
recursos

empleadas

para producir

ciertos

afactos,

Plantearse y .
sostener

un proposito

para la

escritura

teniedo an

cuenta el

dastinatario

Lectura .
de chras

literarias

Primar clclo

« Lectura en voz alta.
La escucha atanta.

«  Seleccionar |as chras
para leer & escuchar
leer.

»  Analirar sus
caracter/sticas
formales y de
contenido.

« Intercambio de
opinignes

Rejear para reflaxionar
acerca de coma se logran
difarentes efectos por
*nedio del lenguaje,

Fegoonocer,
progresiwvameante, o gque
lag abras tienan en
COHMn

Elaborar textos escnips a
partir de los
candimisntos adguiridos
para ser leldos por ofros.
Zomunicar a través de

Jta exposician oral

Ezcuchar diverses relatos
de abras literarias.

Habilitar el uso de la
Falabhta como medio de
integracign social ¥ de

Segundo ciclo

Compartir los comentarios y los
efectos de |a obra con otros.

Isar &l conaeimiento sobre el autor y
snbre 2l mundo para interpretar mas
sjustadamente &f texta.

Valarar |2 lectura literara camo
axperiencia estética.

Escribir textos v revisarios con otros,

Las practicas del lenguaje en
contextos de astuedio -

Reunir material relativo al tema de
astudio.

Decidir qué lextos se incluira.
Registrar por escrilo distintos aspectos
del material seleccionado,

Leer en profundidad y en distintas
fuentes para aprender mas sobre el
tema en estudio,

Escritura ¥ revision de 1os textos
producidas

Realizar distintas versiones del texia
producida

Compartir con otros el trabajo
realizado

Abordar |a lectura de obras literarias.

Marrar de manera aral o escrita
hechas de |la vida cotidiana y de |a
comunidad

Ensayar practicas de escntor a partir



paricipacion
democratica.
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Compartir las cpiniones,

amociones y
sentimientos ante un
terma discutica.

lectura e obras literarias "o
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Las practicas del lenquaje en iz formacion del estudiante v en fos ambitos de I3

participacidn ciudadana

Buasqueda y .
spleccion de
informacion

Canacer .
identificar
divarcas
fuentes de
informacian.

Buscar
informacion
segun la .
teméAtica
propuesta,

Lear @n Yoz
altay
expresar
agralmenie o
aprendido .

Leer y comentar la
informacidn que
propone |3 prensa
escrita

Reflexicnar sobre i3
intencionalidad gque
|e irmperime fa
publicidad al texio
penodisiico,
Identificar
progresivaments
las marcas de
organizacicn

te las extos gue
permiten

localizar 1a
informacitén
buscada.

Decidir gque
materiales sirven
para estudiar un
tema

Reqistrar & tomar
nota de acuerda con
el proposito, el
tema, ef material
cansuttado y &l
desting de [as natas.
Adecuar la
exposicion al
propasita y a los
destinatarios.

Ceterminar Ios
elementos que
transformaron en
relevante un hecko y g
convirtiergn en nolicia.
Distinguir las distintas
VOCEE quUe aparecen
citadas en los arliculos
perigdisticns.
Establecer
COMPAraciones erire
diversos medios
graficos.

Leer, escuchar, y ver
publicidades que
aparecen en disliros
redios,

para comentaras.
Reflexionar sobre s
distintos recursos gue
utihiza la peblicidad,
registrar o tomar

hata de acuerdo con el
propésito, el tema, el
materal consuliade y el
desting de [as noias.
Leer en voz alta y
expresar cralmerte o
aprendida. alternando
las practicas de
planificacidn,
preparacion,
presentacion y escucha
de exposiciones
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Comenzar a participar en la vida ciudadana.

Variedad

- lingdistica en
distintos

" contextos.

Lectura ¥
escritura an =l

contexto de las -

_interacciones

Institucionhales.

Los medios de
comupicacian

Recurrr a
varanies
linglisticas
relativamente
‘mrrmales
Fevisitn
arfografica de
o textos

establecer |as
diferencias entre
|2 expresicn y |3
EXpresion
eacnta.

ldentificar las
variahtes
lingUisticas antre
RAres y
cocentes

Salictar y
alergar
RETMISDS.
Disculparse y
responder a las
dizculpas.
Exprasar =
enguaje de la
cottesia.

AOraximasion a

ia cangstrlccicn
de mensajes en
los medios de
COMUNICAGIDN,

2
H

" Escribir para

participar de |a
victa eiudadana.

Facurdrala
escritura con
distintos
proposltos
relativos a la
comunicacidn con
las instituciones.

" Anatizar 1a

redaccian de
diversos taxtos
insttucionales,
Reconocer una
Ley, un Decreto,
Resolucianes,
convenios, ete.

mensajes de log
medios de
COmunicasitn:
escritos, orales,
visLlales.
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AZumir una posicion
como autor
(civdadano, alumno,
vecino, denunciante)
an un texto escrfo y
€N ung
Convarsacion.
Expresar ciaramente
&l propio puntd de
vista ante

canfiicta,
comprender el de
otros y formular
acuerdos.

Elaborar (extos
espenifico:
relacionados con el
funcionamiento de
las instituciones.

Lear, selecomnar y
comentar notas
pericdisticas.
Recurrit 2 la
escritura para dar a
CanaLer
acontecimientos
relevantas y
pasiCianarse ants
eltas,



Lectura y adquisicion del sistema de escritura

Apropiarsa
del sistema
alfabetico

a travas da
la ascucha,
ta

ectura v la
e5crtura.

Apropiarse del
SI5leMma
attabético.
Relatar y
escribir a partir
de experienciay
de la vida
cotidrana.
Escuchar
relgtos v

dialogar a partir

de [05 mismas.
Escribir a partir
de |a narracion
de textos
literarios.
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Escrifir textos con
diversos farmatos
seqin la consigna,

Correqgirla
redaccidn de textos
a partir del
intercambic cral ¥
grupal.

Alternar y coordinar

rales de lector ¥ e
escritor,

Jsn de [a palabra
segun su funcion
(sustantivos,
adjetivos, verbos,
adverkios).

Empleo adecuado
de los signos de
puntuacion,
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Participar en [a
elabaracidn de un
penddics escolar

Escribir y/o representar

obras iteatrales.

Farticipar de ur: :aller

literario.

ltso de las practcas del
lenguaje: el ambita ded

estudig, la hteraiLa y ia
participacién ciudadana.

Estilo directo e indirecto.

Coherencia y cobesion

textual.

Trama & intencionalidad

de |os textos

Comprobar distintas
perspectivas ge Jn
relata: destinatarios,
descripcion seguin
puntos de vista.
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Contenidos Minimos de Ciencias Sociales

Area de Ciencias Sociales

Fundamentacion: ensefianza de las Ciencias Sociales en |la escuela primaria de
adultos

Las Cuwencias Sociales s& han ensefado y se ensefian actualmente en las escuelas primarias
de adultos. aunque no siempre del mismo medo. varian sus contenidos y admiten diversos
enforues disciptinares v didacticos, Presentar una adecuacion curricular de los contenidos
prescriptos para &f Nivel Primario no significa borrar toda |a experiencia previa ni tiene
pretensian inauqural, sing, por &l contrario, abre una oportunidad para revisar o que hacemos,
ratificar lo que valoramos. enmendar [0 que ha perdido sentido o eficacia e incorporar enfoques
que permitan enriquecer ia tarea. BEn consecuencia, comenzamos praguntandonos que son las
Ciencias Saciales, para queé las enseffamos en |8 escugla primaria de adultos y que criterios
300N relevantes para funcamentar sU ensefanza.

En la tarea cotidana de |as escuelas, todos sabemos a guée nos referimos cuando
mencicnamos las areas gue tradicionalmente forman parte del curriculo pero, en los amhites
acadenticos, el objeto de conocimiento, las metadolegias v la configuracion de disciplinas no
han permanecido estables. Al mismo tiernpo, las intenciones politico-pedagdgicos varian con el
tiempo v prioridades que cada época establece para la educacion escolar. Et objeto de
enszeranza de cada area se ve interpelado por los cambios, aungue no siempre acusa recibo
de esas demandas, porgue 1as tradiciones tienden a continuarse de modo inercial. Si bien esto
ocurre en todas |as areas las Ciencias Sociales probablemente muestran una de |as distancias
mayarcs entre las practicas efectivas y tas expectativas formales: lo que se ensefia en las
esCLIe'as ng siempre coincide con lo que hgura en las préescripcionas curriculares y a veces es
muy d.stante de lo que cada disciplina produce como conocimiento, Este es uno de los motivos
gue invitan a reyisar las tradiciones de ensefanza,

Desde el punto de wvista de los sujetos que egresan de las escuelas, tambien podemos evaluar
cudl fue la pergnencia de 1a formacion ofrecida: jcuanto de aquello gue nos ensedd la escuela
resultc luego Util para nucstra vida social? ¢ Nos ayudaron a comprender mejor el mundo en
gue vivimos, a tomar decisiones vitales, a participar en la deliberacién ptblica sobre problemas
comunes, a reconocer ruestras identidades en la relacion con otras, a entender la l6gica de

funcionamiento de los espacios que transitarnos? Mo se trata de alentar expectativas utilitarias
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prequntarnos para qué nos ha servido aprender Ciencias Saociales es una via para revisar para
qué ensefarlas a las nuevas camadas de estudiantes. Muchos de elios llegan a la escuela de
adultos con experencias fallidas en pasajes anteriores por la escolaridad, tienen tercres o
reparos hacia esta area y, frecuentemente, no entienden bien para que deberian aprenderla.

Ei enfoque que plantea el Disefo Curricular de Nivel Primario es que fas Clencias Sociai= s Son
urta herrarmienta pare acercarse a la reafidad sociaf, para comprenceria y para poder ‘ormar
parfe de effa, o cual reguiere amplhar y confrontar, en el espacio pablico del aula, 1as
experiencias, las representaciones y los juicios que cada estudianle trae de su recomaso yital.
Es necesario enfatizar este sentido formativo antgs de analizar los contenidos gue se incluyen
en el area, pues a todos v a8 cada uno nos interesa entender |a rcalidad social y encontrar
herramientas para participar en ella, para incidir en sus cambios, recupg&rar sus legados def
pasado, interpretar lo gque nos cuesta entender en ella, recorrer sus problemas vy dasafios
abiertas. Una definicidn de la UNESCO, del afo 1877, plantea que "la realidad social esta
constituida por grupos humanos, con todo aquello gue pueden gportar de histaria, de cuftura.,
ritos, tradiciones. .., las infraestructuras matenales construidas por el hombre, los rendgimientos
de produccion y laos sistemas institucionales que €l hombre ha elaborado {politicos,
econBmicos, organizativos). La realidad social testimonia la manera en que las sociedades
humanas se organizan y funcionan para satisfacer en primer lugar las necesidades cde
alimentacidn, de refugio, de salud, de educacidn y de trabajo” {(citado en Alderogqui v otras;
1895 21).

La realidad social s un objeto de estudio infinite, que reane tanto |z actuahidad come el nasado
y las expectativas de futuro, tanto los espacios cercanos como los lgjanos, las diferentes
dimensiones de analsis de lo que ocurre, la mullicausalidad de procesos y fendomenos
humanaos ¥ ambientales, los datos empiricos y los discursos que los explican, las técnicas y
procedimientos que cada disciplna desarrolla para inveshgar, las pautas eticas vy las
valoraciones asociadas a la comprensidn de fo real, etc. Es un objeto amplie, complejp e
imposible de cerrar en algan momento, cuyo estudio puede tornarse también dificil. pero
también muy interesante y apasionante,

Muchos de los jovenes y adultos que se acercan a completar su escolaridad primaria necesitan
¥ quieren comprender |2 sociedad en gue viven, cuyas logicas no son facies de elucidar.

Algunas han sufrido las consecuencias de descongcer las claves para entender |3 organizacion
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polifica, fas mavimientos econamicas, las tradiciones culturales y las relaciones sociales en gque

se insertan y gue los atraviesan., La ensefianza escolar puede darfes herramienias pars

emtender alqunos rasgos del mundo en que viven,

Este proposito solo puede garantizarse si se tienen en cuenta algunos rasgos basicos de |a

realidad social {Siede: 2010}, Entre ellos, destacamos los siguientes:

La reafidad social es complefa y admite maltipfes dimensiones de anafisis. Lo gue
ncurme en la politica echa ralces en o que ocurre en |a economia y ésta. a U vez, no se
comprenge &in analizar procesos culturales, etc. 1a escuela ha privilegiado
tradicionalmente oz procesos politicos e institucionales, por sobre |os procesos
econdmicos, demograficos, culturates, etc. Durante mucheg tiempeo |a histona se cefia a
los presidentes vy su obra de gebierno, las batallas y ias revoluciones, eie, Asumir |a
tarea de pensar |a realidad desde la complgjidad amerita ampliar nuestra mirada y
multiplicar nuestras preguntas.

! 2 reafidad social es conflictiva, Admite coherencias temporarias e inestables entre una
y otra etapa, pere las pugnas y contradicciones motorizan ¢l pasaje hacia estadlos que
expresen la resolucion de las tensiones previas y 2l surgimiento de otras nuevas, en
una pugna incesante. Cada conflicto es una ventana en la cual las Cigncias Sociales
mueden estudiar los actores sociales, sus intereses y Iogicas de actuacion, sus rasgos
identitarios y sUS lensiones internas.

La realidad social es cambianfe, con mayares o menores conbinuidades v rupturas,
Vivimos en una sociedad gue se fransforma, perc gue, al mismo tiempo, guarda
mermoria de tiempos viejos, Las permanencias y novedades no siempre son visibles a
simple vista. Cualguier analisis sobre el presente o el pasado reduce a una fotografia o
gue esta en constante movimiento v frecuentemente proyectamos hacia atras ¢ hacia
defante |os rasgos que percibimons en nuestro entorno actual, como si nada hubiera
cambiade o nada tuviera posibilidades de cambiar. Comprender la realidad social
implica, tamhbién, cuestionar las visiones estaticas v deterministas, gue juzgan =l mundo
de hoy como inmulable y dejan de preguntarse como incidir en los cambios,

La realidad social ec mulfifacefica, diversa y desigusl. Nadie tene uma experiencia

social personal que abarque todo &) conjunto, sing que hay facetas siempre acultas,
ajenas, diferentes de la propia. Cada cual observa v juzga el mundo desde su trama e
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relacionas y el marcae representacional acufiado en su trayectoria biografica. Ese puﬁt&._‘_, .
de vista e5 necesariamente insuficiente y parcial, pero es también nuestra punto de
partida para dialogar con otros y conocer o gue desconccemas. Aprender Ciencias
Sociales es utilizar y tensionar lo que ya sabemos para saber algo nuevo, porgue es
mucho lo que siempre queda por Conocer.
= [ a realidad soociaf nos implica comoe objelo. Formamops parte de ella, nos involucramos
BN Sus procesos v tomamaos posicion desde alguno de sus angulos. Estudiar la realidad
social s, en parte, estudiarnos a nesotros mismos come miembros de una sociedad.
Esc suele dificultar la comprension de o propio ¥ lo cercanc, gque esta generalmente
tefido de prejgicios y naiuralizaciones conservadoras (‘esto siempre fue vy seguird
siendo asi”) que las Ciencias Sociales objetan y discuten.
El conocimiento que cada unc tiene de ia realidad social es fruto de sus nteracciones con €
medio social, en las cuales intervienen las presiones del medio y [as elaboraciones enginales
de cada cual. En el conocimianto de sentido comuan, |a rutina funciona como sopore de nuestra
manara de ver el mundae, de asimilar 1o desconocide a In ya cocnocido, de interpretar o
problematico o distinto segan parametros preexistentes. Este sentido comdn es fucnte de
prejuicios y tiende a expresarse como mentalidad pragmatica, conservadora y bastante rigida;
lo que consideramos conocido se resiste a dejar 4an espacio a cualguier nuevo conocinmiento,
sobre todo si este no confirma al anterior, si o modifica o lo cuestiona. De algon modo,
aprender Ciencias Soclales es una experiencia de transformacion de si mismg, en tanto
modifica nuestro modo de ver el mundeo y de estar en &l
La experiencia social de cada estudiante se ve recortada por su adscripeion a una clase social,
una configuracion de generg, un entorne cultural especifico {Cametere y Castarina; 2010). En la
sociedad argentina actual no siempre hay posibilidades de interaccidn con sujetos de
expenencias disimiles para mirar la realidad desde otros puntos de vista y enriquecer el propig.
Tras una |larga sene de crsis politcas ¥y econdmicas, la soocedad argentina sze fue
segmentando en sectores aislados y distantes. En consecuencia, 1a realidad que cada uno
percibe tiende a ser fragmentaria y sesgada, aunque cada sector la cree univoca y veraz, Por
est es reievante que la escuela ofrezca oporunidades de ampliar, enriquecer y tamizar
argumentativamente los discursos con los que cada cual dialoge en su entorno: para

reconstruir una trama social que permita articular las diferencias en un proyecto companido.
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Esie 23 uno de los fundamentos poiiticos mas relevanies de la ensenanza escolar de |as
Ciencias Sociales, pero silo cobra fuerza si cada docente entiende al sentido de este trabajo y
toma decisiones didacticas en consecuencia.

La realidad social se ha constituido como objeta de conocimiento de diferentes disciplinas, que
la aborgan desde oOpticas y herramientas particulares, aunque tambien hay muchos
solapamientos e intercambios entre ellas. Cada disciplina construye ¢ adopta metodologias
variadas {a veces extrapciadas de una a otra) y admite diferentes comentes que expresan
pasiciones disimiles sobre yun misme asunta. Se trata, en general, de ciencias no muy antiguas,
fogoneadas al calor de 12 modernidad occidental, comea expresidn de un sujeto ¢on avidez de
conccer el mundo ¥ conocerse a sl mismo habitando en €l La escuela tiene mucho para
ofrecer a fin de que sus estudiantes conozcan 2 interpreten la realidad sacial y, al mismo
tiempc, que construyan categorias para pensarse a si mismos en su recorride previo y sus
expectativas de futurg, en sus potencialidades y deseos, &n su marcas personales y sus lazos
colectives,

Las Ciencias Sociales han llegado a la escuela en respuesta z finalidades politicas como
formar al ciudadanc, moldear las identidades y establecer wvaloraciones comparidas. Las
Ciencias Sociales son, en 'a escuela, alge mas qus discurso académicn, pues estan tefidas de
intencionalidades pedagdégicas, pere un desafic permanente de la escuela s mantenerse
cerca del ritmo v los avances de ta produccion cientlfica para que las “ciencias’ escolares sigan
siendo {ales ¥ no devengan en discurse sin fundamento. El caracter politico de |a ensefanza no
deberia contradecir su furdamento critico, si la ensefanza de las Ciencias Sociales asume el
valor formative de dos caminos complementarios que pueden articularse entre sic la
aproximacion 2 las disciplinas académicas del area y la contribucion al ejercicio de la
ciudadania.

Mas aun, el caracter emancipatorio de su dirmension pollfica reside en gue la ensefianza no
pierda criticidad, sino que colabore para la construccién de un pensamiento reflexive y analltico
fque pueda contribuir a desnaturalizar 1as imagenes establecidas, a dudar de lo que parece y de
lo que es presentado como obvio vy natural. La escuela podrd complejizar las miradas,
aportando saberes y metodologias de las disciplinas sociales vy dande oportunidades de

producir juiciog de valor, La expectativa es que estudiante incorpore herramientas para
integrarse plenamente en la sociedad pero también que tenga la posibilidad de incidir en su
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desting y favorecer los virajes necesarios para hacer una sociedad mejor. De este mado, se .
T

anticipa el tipo de trabajo que necesitamos proponer en las gulas:

« La aproximacian a las disciplinas académicas inciuye comunicar sformaciones DISICAS,
que permitan contextuar la propia expenencia social y contrastarla con ofras; afracer
cafegorias de interpretacion de los datos, que promuevan una mirada globahzadora y
critica sobre la vida sccial y orfentar modos de sproximacion, que faversscan la
sisternaticidad en el pensamiento v la argumentabilidad de los Juicios de wvalor.

« La contribucion al ejercicio de la ciudadania incluye ampiiar fa experienciz saciaf,
complementando vy enrigueciendo o que la educacidn familiar y la experiencia wital le
han ofrecido a cada uno; favorecer valoraciones y posicionamiertas, fomentando el
compromiso subjetivo con la sociedad global v local y fundamentar modos de
iervencian, a fin de superar la comprension adaptativa al orden social existente
(Siede: 2010).

El conocimiento puede ser una harramienta emancipatoria, si los modos de ensefar y aprender
que propone la escuela tisnen en consideracion el caracter problematico, inacabado vy dinamico
del conocimiento social. Se trata de provocar a pensar y revisar las propias reprasentacionas,
poniendo a disposicion de cada estudiante una seleccian de la vasta produccidn que, desde las
Ciencias Sociales, intenta describir, explicar e interpretar |2 vida en sociedad. En tal senlido, los
gontenidos y temas de ensefanza han de seleccionarse atendiendo a su relevanc-a para
enlender |as sociedades del pasado y del presente y a consideraciones en torng al mado en
que piensan el mundo social quienes concurren a la escuela de adultos. Alli radica la funcién
de una adecuacion curricular de lgs contenidos de nivel primario, que este documento crienta
pero se continga y concretiza en as decisiones que cada docente toma en el aula.

En las escuelas de adultos, hay estudiantes que conocen costados del mundo social
desconocidos para sus docentes, hay algunos gue han vivido de cerca algunos hitcs de ia
historia reciente, hay guienes conogen |2 economia por sus efectos en el ambite laboral y
quienes s& han interesado en indagar por cuenta propia acerca de las vertientes politicas v 10s
modos de participar. Si algoe caracteriza e aula de adultos es una enorme diversidad de
trayectorias previas gue, lgjos de ser un problema, es una oporunidad para enrigquecer g
rabaic de ensefanza. Este contribuye a ampliar las representacicnes gue cada estudiante
aporta acerca del mundo social, siempre ¥ cuandao los temas de esludio sean abordados a
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partir de situaciones que traigan & la ¢clase la posibihdad de reconocer la diversidad como parte
constilutiva de la sociedad. La experiencia formativa de la escuela puede ayudar a que los
estucdiantes se sientan parte de un mundo diverso, donde s& ariculan & imbrican distintas
formas sociales y culturales, con grupos, instituciones y modos de relacionarse que presentan
aspectos semejantes y contrastantes en multiples tiempos y espacios.

La zdecuacién de contenidos para la educacidn de adultos respeta los ejes defimdos en el
Disefio Curricufar de Nivel Primario, aungue distribuye de modo diferenciado los temas de cada
cicln. La distribucion entre seis grados de la escuela comun responde a rasgos del
pensamiento infantil en cada etapa, que no pueden trasladarse mecanicamente a los dos ciclos
de |la escuela de adultos. En consecuencia, conviene distribuir los mismos contenidos de modo
mas razonable y pertinente para el contexto en que seran ensefiados.

Sorviedades y culturas a lravés del tiempe es el gje de contenidos que redne conocimienlos
de la historia. enfiguecidos con aportes de la sociologia, la antropologia, la economia y [a
ciencia politica, para anzlizar las transformaciones y permanencias en el devenir temporal, Mas
gue una sucesién de acontecimientos, el tiempo historico es una canstruccion social y cultural
que incluye cambios, continuidades y duraciones. En cada una de las dimensiones de la
realidad social, los procesos suelen tener ritmos diferentes y las situaciones de ensefianza
escolar deberian favorecer la comprension de afgunas de estas complejidades del tiempao
histérico (Sibotti; 2005).

En ef orimer siclo, se abardan las formas de vida de los pueblos ariginarios americanos en
tiempos de la conquista llevada a cabo por los europeos. Reconstruir los modos de resolucidn
de necesidades vitales por parte de diferentes pueblos y civilizaciones pemitird ver s
diversidad cultural y el desarrolla desiqual del espacio amencano prehispanico. Se ensenan los
propdsitos y modalidades de la conguista espanola de América, junto con la variedad de
respuestas de los pueblos criginarins, hasta la conformacion de la sociedad colonial. En ella, se
anralizan fas formas de producir y cagmerciar en el espacio americano colonial durante la epoca
de mayor esplendar {siglos XWl v XVII) v de decadencia (siglo XVII1). Del mismo modo, se
aborda la vida familiar y las relaciones sociales de diferentes grupos en la sociedad colonial. Se
trata dc encarar ta conquista y el periodo hispanico tanto en su dimensidn politica vy bélica
como en sus dimensiones econdmica, social y cultural. Esto permitird abordar con mayer
sentido |a cnsis del orden colonig) americano vy las reformas borbénicas en el siglo XV, para

descrnoccar en el periodn de revoluciones vy guerras de emancipacion americana, con especial

44238



Oireccidn Banerl e BUENDS RiTes
Cultora y Educaclon %L s ProvINCIA

Corrgspands: al Expediente N® 0655 327/10y
su Apregado Alcance 1

W

k.

enfasis en |3 regidn rioplatense, El perfodo de la independencia sg encara junto cnﬁ;‘-lqg’:l__,ﬂ'i,-f?
primeros intentos fallides de creacidn de un nueve orden en las Provincias Unidas det Hic de la

Flata {1810-1820), vinculanda la ruptura del orden colonial con la imposibilidad de alcarzar, en

poco tiempa, un arden que lo reemplazara.

En el segundo ciclo, el estudio de la historia se inicia con las autonomias provinciates y

economias regionales del periodo posterior a |a independencia {1820-1852). En esa etapa, se
observa cémo unitarios y federales encarnan distintos proyectos politico-econémicos para la

arganizacion nacional, que se expresan en una larga serie de guerras civiles, constiiiciones
fallidas y gobiernos regionales auteritarios. En la segunda mitad cel sigle XX, se esiudia el
proceso de construccion del Estado nacional argenting (1853-7880}, at consolidarse |a
supremacia deg Buenos Aires sobre el Interior y adoptarse una econcmia agroexportadora, En
dicho perlodo, se analizan las transformaciones gue suscitan en |a sociedad argentina la
inmigracidon temprana (ordenada, en grupos familiares y asentada =0 zonas rurales) y aluvial
{masiva, generalmente individual y asentada en zonas urbanas) Desde el punio dz vista
politico-institucional, se estudia el auge y |la crisis del regimen politico cligargquico (1880-1316) y
las luchas por |2 participacion politica de los sectores sociales subalternos. En continudad can
estas disputas, dempcracias y dictaduras signan la inestabilidad politica de la Argentina én &l
siglo XX. Desde el puntc de wvista sccial, se observan las migraciones hacia y desde la
Argentna en diferentes contextos histéricos y las transformacionss de la vida famihar de
distintos grupos seociales en el pasado cercang, asi como 08 cambios en |as tecnolagias vy,
particularmente, en las comunicaciones.

sociedades, culturas y constriccion del aspacio 25 £l gje de contenidos que redne
conocimientos de la geografia, enriquecidos con aportes de fa sociclogla, la antropologia, la
economia y la ciencia politica, para analizar las transformaciones y permanencias en |a
construccion social del espacio. Las situaciones de ensefanza no redusen |a nocion de espacio
geografico a un recorte lingal de la superficie terrestre donde se contabilizan ciertos elementos
naturates y construidos. Los objetos que se combinan en un determinado territorio vy se
visibilizan en el paisaje, son producto de relaciones sociales particulares en cierto contexds
histonco. Diferentes grupos sociales se apropian de las condiciones naturales y construicas de
un tugar, ¥ & su vez contribuyen a su transformacién y construceidn permanente (Gurevich y
otros; 19935), La nocion de territorio, a su vez, alude a un ambito geografico delimitado a partir
de estrategias de control que influyen, controlan o afectan 2 recursos, personas y relaciones. El
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estudic de los procesos {erritoriales se realiza a traves del analisis de casos y siuaciones
particulares, que articulan diferentes escalas, avanzando desde g escala local y provincial
hacia fas escalas nacional y continental, en 12 distribucidén de contenidos entre ambos ciclos,

En el primer cicfo, se caracterizan las diferentes provincias para observar la dimensidn temritorial
de la forma de gobierro federal. Se conceptualiza el ambiente como expresidn de las
condiciones naturales y 'os procesos sociales. En particular, se estudian los recursos naturales
en la provincia de Buenos Aires v los problemas ambientales de |a provincia y la localidad, a
través de sus mualtiples causas ¥ las consecuencias para la sociedad. Las actividades
productivas se abordan en relacion con |a organizacion del termitario y |a cahlidad de vida de |as
sociedadas en ambitos rurales y urbanos de la provincia de Buenos Aires. 5e analizan los
trabajcs organizados de forma industrial y artesanal, para producr tenes y los servicios en
areas -urales y urhanas, estableciendo relaciones sociales, culturales y economicas entre
ambas areas.

En e sequndo ciclo, se estudia el proceso de construccion del territorio argentine en su
diversidad de ambientes del territoric argentino, tanto como el use y la valoracion de los
recursos naturales en ¢l lerriiorio nacional. Esto se vincula con las problemas ambientales en la
Argentina, sus multiples causas y las consecusncias para {2 sociedad, Las actividades
productivas, la organizacion del territoric v la calidad de vida de las sociedades, en dmhitos
rurales vy urbanos, se estidia a escala nacional, La organizacion politica y cultural de! territorio
se analiza en relacion con el contexto latincarmericano, junto con el anilisis de las sociedades,
ambientas y recursos naturales del subcontinente (Ferndindez Caso v Gurevich; 2007). Los
problermas ambientales, las actividades productivas, organizacidn del territorio y 1a calidad de
vida de las sociedades se analizan en la escala de Amenica Lating, para abordar sus multiples
causas y consecuencias en ambitos rurakes y urbanas.,

Dresde el punto de vista do los modos de conocer, s necesano trabajar sistematicamente con
distintas fuentes de informacion (textos escritos, testimonios orales, ilustraciones, objetos,
fotografias, videos documentales o ficcionales, novelas, pinturas, cuadros estadisticos, plangs
¥y manss, imagenes sateltales, croquis, etc.), muchas de los cuales son mas accesibles hoy
que pocos anos atras. Aprender Ciencias Sociales es también aprender a interactuar con los
multiples formatos en que fluyen los discursos acerca de la sociedad. El contraste y la

interrelacidn de informacidn proveniente de fuentes permite completar v enriquecer las
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explicacionas que ofrece el texto escolar, favorecer la empatla, la comparacian y el contriaste_ =

al mismo tiempo que mensurar adecuadamente [0s juicios de valor emitdos en cada casc
Entre esios diferentes recursos, los mapas y planos deberian ser de uso habitual en las clases
de Ciencias Sociales, con el proposite de localizar lugares, arientarse en recornidos durante
salidas de campo, descubrir el modo en que ciertas actividades productivas organizan el
gspacio, etc. Del mismo modo, en los contenidos de historia, permiter visualizar las refergncias
a lugares y recorridos, al misme tiempo que ayudan a ver como se va delimitando el territono
en cada época. Explorar los modos en los que 05 plancs ¥y mapas presentan la informacion,
descubrir las referencias, acceder a un repertorio de mapas temiticos segon los contenidos de
ensefianza, deberia ser unz propuesta consiante de trabajo en el aula. Muchos de los
estudiantes interactian con planocs y mapas en |a vida cotidiana o en situaciones laborales. £s
relevante analizar aquellos que representan espacios conocidos, pero tambien leer aguellos
gue remiten a lugares alejados, como via propicia para anticipaciones sobre los lugaes, no
solo para obtener informacion puntual sino para leer relacionas espaciales queé dan cuznta de
procesos sociales trabajados en clase.

Los cuadros de época vy las fotografias permiten anglizar las subjetividades tanto de quienes
son representados como de guienes eligen representar una escena, un detalle o uns actitud
espec(ficas. Lo misma pcurre con las imagenes filmicas, que dan volumen y voz a buera parte
de los datos, personajes y procesos que nos interesa presentar en la ensefanza. Muchos de
los adolescentes y adultos gue llegan hoy a |as escuelas tienen una experiencia de lectura
icanica mayor que |a de lectura de textos. En consecuencia, ias imagenes son ung buena via
para empezar a leer e interpretar o gue luego se leerd en formato textual.

Esta variedad de recursos no desmerece 2l trabajo con los textos escolares, que suslen ser
fuentes intensamente fransitadas en las clases de Ciencias Sociales. Tras afos de
descalificaciones hacia ellos, hoy la didactica especifica advierte gque pueden ser una buena
herramienta de transformacian de la ensefianza, si revisamos los modos de trabajar con elos
en el aula. Al ssleccionarios sera importante considerar el grupo de estudiantes. sus
habilidades lectaoras ¥ sus conocimientos, apostando a que permitan ampliatios y profurtizarlos
a lo largo del arig. Los texios deberian arlicuiar adecuadamente |z densidad conceptial, la
complejidad tematica y la cantidad de dates, de modo de plantear desafios sin que parezcan
rresclubles. Las consignas de lectura y las formas de agrupamiento son condiciones basicas
para favorecer la comprension. En general, es importants frabajar los propositos de la actura
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antes de ingresar al texto. para que cada lector sepa qué estd buscando y cémo se relaciona o
que tee con los contenidos que se espera gue aprenda. La lectura en plenario, con la asislencia
y arienfacion del docente ez una buena estrategia de adquisicién progresiva de autonomlia; se
espera que Heguen a leer individualments, pera 2sa serd una conguista paulating.

Tan relevante camo |a lectura, la escritura es un contenido a trabajar 2n |a ensefdanza de los
contenidos del area. Los estudiantes suelen aprender leyendo y escuchando, pero luega son
evaluados hablando v escribiendo. Esto explica buena pare de los fracasos en la instancia de
examen. En consecuencia. necesitamos anticipar las oporiunidades de escritura a la situacion
de aprendizaje. Al escribir un texto de Ciencias Sociales se conjuga, por un lado, el desafio de
comprender las sociedaces, las culturas y fos territonos, y por otro, sortear [as dificultacdes que
presenta la tarea misma ce ascribir. El aprendizaje de las reglas formales de [a escritura y la
potercialidad del lenguaje favorecen la calidad del texto que produzcan los estudiantes, pero
tambign la condicionan los conocimientos del drea. Cuanto mas sepan sobre el tema, mas
habilitagdos estardn para expresar relaciones fundamentadas, profundizaciones y recréaciones
sobre ios temas objeto de escritura y cada desafio de escritura los ayudars a ver qué necesitan
repasar, preguntar o repensar,

El dialcgo es otra herramznta clave de la ensefianza y cobra relieves particulares en |a escuela
de adultos, en la que los estudiantes necesitan ser reconpcidos como interlocutores e invitados
a participar de una construccion colectiva del conocimienta. En sitvacianes de dialogo podemos
poner en vinculacion las respuestas que las Ciencias Sociales han formulado con las preguntas
que les diergn grigen. La ensefanza del area ha cobrado a veces la forma de un listado de
respucstas & preguntas que nadie se habla formulado, lo que desdibuja el sentido del
sonocmiento ¥ desmerese la posibilidad de evaluar las soluciones propuestas en funcién del
problera que querian rezolver. Hahbilitar el drialogo y las preguntas en clase de adulios significa
reconstruir un puente entre conocer y pensar, entre el saber acumulado y su provisoriedad,
entre la produccion academica v 1a recreacion significative de los conacimientos en la escuela.
En definitiva, la expectativa es que logremas una ensefianza desafiante y, al mismo tiempo,
placeniera, entendiendo que la educacidn inclugsiva s |la que ofrece bienes culturales
significativos vy logra que todos v cada cual se apropien de ellos. Nos interesa que los
estudianies conpzcan en mayor profundidad la sociedad en que se insertan, pero también que
pienscn criticamente sobre |as transformaciones que ella necesita. Las Ciencias Sociales han

sido v pueden ser un camino de domesticacién y encubrimiento de |las desigualdades e

.JI:‘
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injusticias, pero pueden ser también una herramienta emancipatoria, de consofidacién: de:

proyectos personales y colectivos, de apertura a la complejidad de ‘a realidad social con sus

confradiccionas y desafios pendientas.

Primer ciclo

Sociadades y + Los pueblos originanos

culturas a americanas en el siglo XV,
traves del Fomas de vida de los
tiempo pueblos priginarios del

actual territerio argentino.

« L3 conquista espafcla de
América, respuestas de los
pueblos originarios y
confarmacion de ta sociedad
cofonial.

= | as formas de producir ¥
camerciar y la
rearganizacian del espacia
americano en la &poca
colonial (siglos XV y XV
Vida familiar y relaciocnes
sociales de diferentes
rupos en ia sociedad
colanial.

Sociadadas, »
culturas y
construccion

del expacio

La farma de goikierna federal
¥y s dimensién territorial.

Bl ambiente coma expresidn
de las condicianes naturales
¥ 105 procesas sociales. Los
recursos naturales en la
provincia de Buenos Aires.
Los problemas ambientales
en [a pravincia v 2 localidad.
Sus miltiples causas y las
consecuencias para la
sociedad.

+ Artividades productivas,
organizacian del territonio y
catidad de vida de las
sociedades en ambitos

£423

Segundo cicle

= La cnsis del orden colonizl amencano vy las
Reformas Borbdnicas en el sigle XV,

Revolucicnes y gquer-as de independencia.
Intentos de creacior de un nuevo orden en

las Provincias Unidas del Rie de la Plata
(1810-1820).

« Autonomias provincizles y eConQmias
regionales {16820-1852). Unitarios ¥
federales: distintes prayectos paolfice-
ecoOn&mMICOS para |3 organizacion nacieral.

= E| proceso de construccion del Estado
nacional argentine [ 1853-1880). La
economia agroexportadora, inmigracian v
sociedad.

= La diversidad de ambientes del lerriloris
argenting, Uso vy valzracion de los recurzos
naturales en el territzrio nacional.

= Actividades praductvas, organizacion del
territonio y calidad 4 vida de |las sooedades
en ambitos rurales v urbanos ent la
Argentina. Froblemas ambientales en la
Argentinag. Sus mutiples causas y las
cansecbencias para la sociedad.



' rirales }r.urﬁanas el T T

provincia de Buanos Aires.
Relaciones sociales y
eConamicas entre areas
rurales y urbanas. La vida
social en diferentes
contextos.

Los trabajos para producir
bienes primarios en
diferentes cantextos. Los
trabajos para producir de

farma industrial y artesanal.

Los servicios en argas
rurales y urbanas.
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Contenidos Minimos de Ciencias Naturales
FUNDAMENTACION

Finalidad de la ensefianza de fas ciencias
La finalidad de la ensefanza de las ciencias ha ido variando en las oltimas decadas. De una

ensefanza con fines propedéuticos, dirigidas & un porcentsje reducide de |la poblacian, a la
bisqueda de la llamada alfabetizacidn cientlfica. Si bien existen diferencias y controversias
sobre su significado I, Nieda y Macedo. Ia caracterizan a partir de .as siguientes capazdades
yio competencias .

« Desarrallar el pensamiento légico.

« Ampliar o cambiar [as representaciones sobre los fenomencs naturales, que faciliten
una aproximacion mayer al conocinuento cigntificn y ennquezcan la vision del mandp.

v [Desamollar progresivamente estructuras concepluales mas complejas gue las que se
usan en la vida cotidiana, que pemitan ia asimilacidn del conooimiento cientifico.

« Comprendar algunas teortas y conceptos cientificos asociados a problemas actuales de
interés social sometidos a debate, donde estén implicados valores de ulilidad practica
inrmediata que sirvan para entender me|jor |a realidad cotidiana

« Aplicar estrategias cognitivas y tecnicas para la resolucion de problemas cientificos,
distinguiéndolas de tas que mas comunmente se usan al abordar problemas caticianos,

« Comprendery poner en practica actifudes propias del gquehacer cientifico gue sor Utiles
para el avance personal, las relaciones interpersonales v fa insercidn social,

« Valorar la contribucidn de la ciencia a la mejora de la wda de las personas,
reconociendo sus aportes y limitaciones coma empresa humana, cuyas ideas asian
continuamente evolucionando y se encuentran sometidas & todo tipa de prosiones

sociales.

L a cienicia escolar en fovenes y aduftos
Mo existe un isomarfismo entre |a ciencia de |la comunidad cientifica v la ciencia escolar. Las

caracteristicas propias de la investigacion escolar, estan relacionadas con el redescubrimienta
¥ no con la produccién del conocimiento. Ademas, si bien ta lagica disciplinar es un refergnle
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necesariy para la ciencia escolar, &n esta adquieren mayor relevancia: el desarrolio cogmtive,
la estructura psicoldgica, los intereses y los saberes pravios del sujeto de aprendizaje.

Los javenegs y adultos poseen edades, trayectorias escolares y contextos de vida diferentes.
Por lo tanto puede encontrarse una diversidad significativa en cuento al nivel de desarroflo
operatorio, la distancia correspondiente a la zona de desamclly prdoximo y |8 significatividad
logica v psicologica.

Ctra caracteristica diferencial en los jdvenes y adultos son 08 conocimientos ¥ experiencias
que poseen del mundo natural. En los adultos existe un enriquecimiento semantico de los
conceptns, cuyo significado  puede o no correspanderse con el que prapone la ciencia actual.
| as ideas previas estdn mucho mas amaigadas e intercongctadas en sus redes neuronales y
posesn una amplia exceriencia del mundo natural. Todo este tambieén con una marcada

diversidad,

Relaciones Ciencia, Tecnologia y Sociedad {CTS)

Los aportes del movimiento CTS arientan el trabajo didactico a2 la resolucion de problemas
socialmente relevantes. Asimismo el conocimiente de lag interrelacignes CTS ceontribuyen a
mostrar imagen mas completa y contextualizada del conocimiento cientifico, al tener en cuenta
los asoectos histdricos e idealoégicos en su construccion (3],

Estoc, ademas de aumontar el interés de los estudiantes, faciita gque dispongan de [os
conoc'mientos necesarics para desenvolverse en la vida diana y puedan desarrollar un
pensanianto critico y refiexivo [4]. Por lo tanto, el movimiento CTS actualmente, puede dar |a
respuesta mas solida a los retos educativos alfabetizacion cientifica y tecnolégica para todas
las personas [5].

Su aplicacion deviegng en construir una propuesta gn la cual queda explicito; gue el aula deja de
ser el Onico escenario de aprendizaje y la arbitrariedad de fragmentacion del saber en
disciplinas en espacivs v llempos rigidos. Asimismo, exige abordar una problematica desds

multiples miradas que, cntre ofras cosas, resignifica el sentido de la institucion escolar y
practica docante [6].

Selfeccidn y organiracion de fos contenidos.

Se tomard como punto de partida las experiencias, intereses, concepciones y obstaculos de los

alumnes, El punto de liegada, serd una formulacion re-elaborada de los contenidos
discipi-nares orientada a los ejes curriculares;
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«  Educacion y cultura del trabajo HR:__;f;,..f

«  Cultura, comunicacion ¥y nuevas tecnalogias

« Salud, sexualidad y prevencidn para el desarrallo saludable

+ Medicambienis y sustentabilidad ambienial
Los contenigdos del mundo natural se organizaran en tres nucleos tematicos

+ Los materiales, sus cambios y fendémenos del mundo fisico,

» [atierra, el universo y sus cambios.

v Seres vivos, diversidad, unidad, interrelaciones y cambios.
Los conlenidos CTS, ¥ los ejes cumiculares revisten caracter transversal, No deben tratarse de
manera aislada sing estar presentes y desplegarse de modo permarente al tratar los nucleos
tematicos.
Las actividades no deben limtarse unicamente a la ensenanza dg metodos y conceplos
generales abstractos, sino gue deben estar estructuradas vy organizadas en marcos

conceptuales de complejidad creciente [7].
Los procedimientos y metodologias cientlficas se axplicitaran, dentro de lo posible con un

enfoque epistemolcgico

Primear clclo Segundo ciclo
Seres vivos, = Seres vivos. Caracteristicas. = Reproduceitn ¥ desarrolla.
diversidad, unidad, Ciasificaciones. Funciones. Concepcidén y embaraza.

Enfarmedades de ransmisian sexusl

i ] » Estructuras de sostén  y
interrelacicnes y

locomocion s  Dhbesidac, tabaguisma, afconzismo y
camhbios. + Sistema circulatoria, digestivo, dragadiccion.

respiratorio, nervigso ¥y de

defensa.
L.os materiales. « Atomo, molécula vy  tabla « Cambios de Estado. El agua.
sus cambios y peridgdica. Furentes ce agua potatile.
fanémenos del Energla. Conservacion. « Elsonico yla Luz.

= La tierra. Farma v esbructura. « Fuerza= de atraccion grawvitatona.

mundo fisico. El aire. La contaminacién Mareas

atmosférica « Eloangen del vienlo. El glima.

CATP
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